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Пояснительная записка

В условиях личностно ориентированного образования все большее внимание уделяется интегрированным подходам к изучению и преподаванию дисциплин школьного цикла. Интеграция выступает как основной фактор создания целостной картины

мира, объединяющей гуманитарные и естественно-научные знания. Активно заявляют о себе деятельностные модели, проектные технологии, определяющие пути совпадения мотиваций ученика и учителя.

В этих условиях первостепенное значение имеет а н а л и з  т е к с т о в разных типов, стилей и жанров.

В художественном тексте представлена вся стихия языка в его эстетической функции, поэтому на материале художественного текста возможно усвоение всех функций языка. Постижение смысла, «расшифровывание» литературного произведения воз_

можно лишь при условии постоянного внимания к его языковому содержанию. Именно на уроке русского языка закладываются основы умений и навыков работы с текстом вообще, и художественным текстом в особенности. Очень многие задания в учебниках по русскому языку для 10—11 классов предусматривают работу с текстом художественной литературы. Такая работа необходима в процессе обучения написанию сочинений по литературе. Объемы текстов, предложенных для анализа, постепенно

увеличиваются.

Задания включают разные типы упражнений, имеющих творческий, исследовательский характер.

В процессе анализа текста язык изучается «в действии», в функциональном аспекте, формируются собственно филологические и общеучебные умения и навыки учащихся. Воспитание и развитие последних и составляет основу для современного школьного интегрированного образования. Именно на уроке русского языка школьник получает первые сведения о структурно-семантическом анализе текста любого содержания (определение темы текста и формулирование заголовка, выделение ключевых слов и словесных рядов, определение типов и форм текста, дифференциация главной и второстепенной информации, составление планов разных видов, тезисов, конспектов, аннотаций, рефератов и т. д.).

Именно в процессе анализа художественного текста, как писал М. М. Бахтин, рождается «языковая индивидуальность ученика», формируются его языковая и коммуникативная компетенции, языковая интуиция, чувство языка, дар слова.

В эпоху возрождения национального духовного сознания приобретает чрезвычайную важность культуроведческий и этноло-гический аспекты филологического образования. Дети должны «усмотреть русский народ в непосредственных произведениях его

духовной жизни» (А. А.Ша х м а т о в). Учебник ориентирует учащихся на то, что художественный, публицистический, научный текст изучается не только как материал для систематизации знаний о грамматических единицах в их контекстуальном окруже-
нии, но и в целях понимания языка как полифункционального явления, его стилистических богатств, исторической изменчивости, овладения общими филологическими знаниями.

Изучение родного языка мотивируется на современном этапе как первооснова всего образовательного процесса. Именно в процессе изучения русского языка интеграция должна проявляться максимально, так как изучение любого другого предмета осу-
ществляется на русском языке, с помощью русского слова. Действительно, изучение родного языка — это основа для формирования самосознания личности в любой области знания. Главная задача личностно- ориентированного образования — пробудить и развить личность ученика — осуществляется через развитие его языковой компетенции, а главное условие прояв-ления личностных способностей в образовательном процессе — создание личностно ориентированной ситуации — основывается на предъявлении текстов, имеющих большое воспитательное и эстетическое значение. Текст является импульсом, который получает старшеклассник — ему требуется многое обдумать, подумать о своем отношении к тому или иному явлению, обосновать его, аргументировать, достроить образ и модель предложенной ситуации, выбрать творческий вариант решения про -
блемы, дать критическую оценку различным фактам.

Интерпретация текста не предполагает однозначных решений, единого варианта. Такое обучение мотивирует старшеклассника самому находить проблему, противоречия, находить причины и источники собственных ошибок и неточностей, искать объясне-
ние и толкование явлений, постоянно рефлектировать. В каждой такой ситуации формируется субъективный опыт старшеклассника. Обоснование личной позиции по определенному поводу — главное методическое направление каждого учебника для 10—11 классов.

Анализ, интерпретация текстов направлены на то, чтобы раскрыть и использовать субъектный опыт каждого ученика, помочь становлению личностно значимых способов познания путем организации целостной познавательной — учебно-воспитательной

деятельности. Образовательный процесс на основе такого подхода представляет собой диалог ученика и учителя, направленный на совместное конструирование программной деятельности.

Далеко не все понятия, организованные в систему по всем правилам научно- педагогической и методической логики, усваиваются учащимися, а только те из них, которые включены в их л и ч н ы й опыт, поэтому так важна в организации обучения актуализация

субъектного опыта, определение зоны ближайшего развития учащегося, которые предоставляет текст.

Работа с текстом осуществляется, во-первых, в процессе анализа текста: в это время происходит повторение, обобщение и систематизация изученного ранее, и, во-вторых, анализ текстов готовит учащихся к составлению с о б с т в е н н ы х текстов обу-
чающего и творческого характера. В современных учебниках русского языка представлена система работы по развитию речи, направленная на обучение написанию сочинений разного объема, типа, стиля, жанра, которая проводится параллельно с обуче-нием устному высказыванию в монологической и диалогической форме.
Требования к уровню подготовки  обучающихся
Речевые умения. Понимание идейно-художественного значения средств художественной изобразительности. Умение понять и сформулировать идею произведения в процессе его чтения и рассуждения о нем. Восприятие и формулирование не только смысла произведения, но и особенностей его художественной формы. Использование средств художественной изобразительности языка в собственных письменных и устных высказываниях.
Умение определять и формулировать тему и идею поэтического произведения. Сопоставление изображения реального или документного факта в произведениях разных родов и жанров с целью понимания позиции автора. Понимание способов выражения авторской позиции в произведении. Образ героя и художественное содержание произведения.
Художественное время и художественное пространство (хронотоп). Отбор и организация словесного материала. Понимание художественного содержания произведения.
Умение при чтении произведения идти от слова к идее, воспринимать разные уровни смысла произведения и формулировать их в письменном и устном высказываниях. Сочинение, посвященное целостному анализу произведения.
Понимание эстетической природы искусства слова.
Умение в сжатом виде излагать основные положения филологической и научно-популярной статьи о языке или художественном произведении.
Программа рассчитана на 34 ч.

Примерное распределение материала
	№ п/п
	Тема
	Количество часов
	Дата

	1.
	Понятие о тексте
	2
	7.09; 14.09

	2.
	Способы выражения темы (цельность текста)
	1
	21.09; 28.09

	3.
	Заглавие
	2
	5.10; 12.10

	4.
	Начало и конец текста (рамка текста)
	4 (два урока теоретических, два — по развитию речи)
	19.10; 26.10

	5.
	 Ключевые (опорные) слова
	2
	9.11; 16.11

	6.
	Синтаксис текста (связность). Предложения в составе текста
	2
	23.11; 30.11

	7.
	Количество и характер предложений в тексте
	2
	7.12; 14.12

	8.
	Способы связи предложений в тексте
	2
	21.12; 28.12

	9.
	Средства связи смысловых частей текста. Лексические средства связи (лексические повторы,синонимы, антонимы,оксюмороны, гиперонимы и т. д.)
	2
	18.01; 25.01

	10.
	Местоимения и союзы в связующей функции
	1
	1.02; 8.02

	11.
	Именительный представления
	1
	15.02; 22.02

	12.
	Парцеллированные конструкции
	1
	1.03; 8.03

	13.
	Понятие о типах речи.Повествование. Языковые средства выражения повествования
	2
	15.03; 22.03

	14.
	Описание. Языковые средства выражения описания
	2
	5.04; 12.04

	15.
	Рассуждение. Языковые средства выражения рассуждения
	2
	19.04; 26.04

	16.
	Медитативное рассуждение в русской лирике и

художественной прозе
	2
	3.05; 10.05

	17.
	Тексты разных стилей. Языковое наполнение

публицистического научного стилей
	2
	17.05; 24.05


Содержание программы

1. Понятие о тексте. На первом уроке учащиеся подводят итоги тому, что они знают о тексте, рассуждают об основных признаках текста: цельности и связности в их неразрывной связи. На втором уроке они анализируют текст, указанный (предложенный) учителем.

2. Способы выражения темы (цельность текста).

Впервые в школьной практике старшеклассники имеют возможность обобщения огромной практической работы с текстом, которой они начали заниматься еще в первом классе: уже тогда они отвечали на вопрос: какова тема текста? Учащиеся подбирают

примеры художественных произведений, заглавия которых выражают их тему. Это могут быть лирические стихотворения, рассказы и даже романы. Старшеклассники отвечают на вопрос: что такое цельность текста? В смысловых частях они указывают

ряды ключевых слов.

3. Заглавие. На первом уроке учащиеся подбирают произведения, в которых тема представлена заглавием, дополняют представленные произведения своими примерами. На втором уроке они анализируют стихотворение, указанное учителем.

4. Начало и конец текста (рамка текста). На двух теоретических уроках идет работа с разнообразными

материалами. Эти материалы дополняются собственными наблюдениями, примерами. Старшеклассники должны усвоить: первое и последнее предложения текста наиболее важны, они как бы представляют, заявляют текст и поэтому предусматривают

самую тщательную работу. Методическое обеспечение темы разнообразно. Это разноаспектный анализ текстов различных стилей. Особое внимание следует обратить на публицистические тексты.

По образцам изученных текстов учащиеся пишут небольшое сочинение.

5. Ключевые (опорные) слова. Практически с ключевыми (опорными) словами учащиеся знакомы давно, еще с начальной школы. Теперь они обобщают свои знания, изучая ключевые слова теоретически.

На первом уроке они находят ключевые слова в самостоятельно подобранных текстах. На втором уроке выполняют задания по текстам, предложенным учителем (тексты должны быть как прозаическими различных жанров и стилей, так и поэтические).

6. Синтаксис текста (связность). Предложения в составе текста. С этого урока начинается теоретическое обобщение и изучение второго основного признака текста — его связности. Практический опыт такой работы у учащихся уже есть, однако сейчас,изучая, казалось бы, знакомые вещи, они по-новому смотрят на них, т. е. обращают внимание на количество, состав, семантику предложений в составе текста и его смысловых частей, наблюдают закономерности разного подбора предложений в прозаическом и поэтическом текстах, изучают влияние структуры предложений на тип речи. На втором уроке анализируют, например, предложения в составе фрагмента, предложенного учителем, публицистического текста И. Л. Андроникова, а затем сопоставляют этот фрагмент с началом повести Н. В. Гоголя «Невский проспект».
7. Количество и характер предложений в тексте.

На первом уроке учащиеся анализируют тексты, предложенные учителем, подбирают для анализа сходные фрагменты сами. На втором уроке анализируют стихотворение И. Ф. Анненского «Смычок и скрипка».

8. Способы связи предложений в тексте. На первом уроке учащиеся знакомятся со структурой цепной и параллельной связи предложений в тексте, к уроку они подбирали прозаические и лирические тексты разной структуры. Цепная и параллельная

структуры могут оформлять и описание, и повествование, и рассуждение. Учитель обращает внимание на то, что структура текста может задаваться первым предложением, учащимся надо это учитывать при построении собственных текстов.

9. Средства связи смысловых частей текста. Лексические средства связи (анафора, эпифора: лексические повторы, синонимы, антонимы, оксюмороны, гиперонимы и т. д.). На уроке обобщаются многолетние наблюдения школьников-старшеклассников над разнообразными способами связи предложений в тексте и смысловых частях текста. На уроках учитель обращает внимание на то, какими средствами связываются смысловые части в текстах. Учащиеся изучают роль однокоренных слов в функции связи, составляют тезисный план предложенного учителем материала, делают теоретические обобщения.
10.Местоимения и союзы в связующей функции.

Учащиеся анализируют публицистические тексты с точки зрения их связности. Например, яркий текст Д. С. Лихачева о беседе пожилого человека с молодым (приведенный в учебнике В. В. Бабайцевой «Русский язык» 10—11 классы) включает эле-
менты и цепной и параллельной структуры, в нем богато представлены и лексические элементы связи (сгущение ключевого слова память превращается в экспрессивное средство), которые находятся на первом плане. Внутри смысловых частей учащиеся

обнаружат местоименную и союзную связь между предложениями.

11. Именительный представления. При анализе текстов учащиеся встречались с именительными представления как мощным экспрессивным средством, организующим или начало текста, или его смысловые части. Именительный представления заявляет тему текста или его смысловой части, раскрытие которой и составляет содержание этой смысловой части. Именительный представления, называя тему высказывания, активно используется в школьных сочинениях. Он несет текстообразующую

функцию, связывая смысловые части текста, осуществляет переходы от одной части текста к другой.

Именительный представления по форме напоминает обращение:

Как часто в горестной разлуке,

В моей блуждающей судьбе,

Москва, я думал о тебе!

Москва... как много в этом звуке

Для сердца русского слилось!

Как много в нем отозвалось!

(А. Пушкин)

В первом предложении Москва является обращением, так как в дальнейшем контексте она названа в форме личного местоимения второго лица ты. Во втором предложении Москва является именительным темы, так как далее ее название повторяется си-
нонимом с указательным местоимением и формой личного местоимения третьего лица в нем.

12. Парцеллированные конструкции. Парцелляцией называется отрыв члена предложения или придаточного предложения от базовой части. Парцелляция характерна для разговорной речи. Это расчлененное высказывание, в котором между частями

сохраняются те же отношения и средства связи, что и между компонентами неразделенного предложения. Эта особенность разговорной речи часто используется в художественных текстах в экспрессивной функции. Семантика отчленяемого фрагмента всегда богаче семантики того же фрагмента в составе цельного предложения:

Спят свиные туши. Дома, задворки;

Жизнь бессмысленна. Или слишком длинна;

Сплошные струпья. Высохшие и набрякшие;

Приезжай, попьем вина, закусим хлебом.

Или сливами;

И голос тот противоречит мне.

Уверенно, настойчиво и глухо.

(И. Бродский)

Учащиеся подбирают примеры парцелляции из стихотворений М. Цветаевой:

Той, где на монетах—

Молодость моя,

Той России нету.

Как и той меня;

А. Вознесенского: Ночью выпал иней. Вроде хро!

ма; Моя «Девочка в автомате» мерзнет. В ту!

фельках почему!то;

Р. Рождественского, В. Тушновой и др.

13. Понятие о типах текста (речи). Повествование. Языковые средства выражения повествования.

С термином «типы речи» учащиеся давно знакомы. В практике преподавания, ориентированной на анализ текста, на подготовку к урокам словесности, этот и подобные термины закладываются еще в начальной школе: «описание» — словесная картина,

«повествование» — «мультик», бегущая картинка. Уроки о типах текста предусматривают творческие работы.

14. Описание. Языковые средства выражения

описания. Работу надо начинать с анализа предложенных учителем текстов_описаний, лирических и прозаических. Например, с фрагмента стихотворения Н. А. Некрасова «Дешевая покупка» под руководством учителя. Это облегчит работу над собствен_

ными сочинениями_анализами текста, сделает их более целенаправленными.

Практическая часть учебников по русскому языку для старшеклассников предлагает богатейший методический и развивающий материал. Ярким, необычайно выразительным является описание лунной ночи в Отрадном перед встречей князя Андрея с Наташей: анализ текста на уроке русского языка, ориентирующий учащихся на языковые особенности текста -описания, перерастает в написание сочинения_эпизода по литературе «Встреча в Отрадном».

15. Рассуждение. Языковые средства выражения рассуждения. Работа учащихся со всеми видами рассуждений, включая самые элементарные.
Подробно с помощью образцов рассказывается, как нужно строить рассуждение («Нужно ли изучать русский язык?»).

16.Медитативное рассуждение в русской лирике и лирической прозе. Подробно анализируются признаки текста-рассуждения на примере произведений, изучаемых на уроках литературы (А. С. Пушкин, М.Ю. Лермонтов, Н. А. Некрасов, Л. Н. Толстой,
 Ф. М. Достоевский, Ю. Казаков и др.), дается понятие прерванного текста, энтимемы. Учащиеся самостоятельно или под руководством учителя подбирают тексты_медитативные рассуждения и анализируют их в форме эссе.
17. Тексты разных стилей. Общее знакомство с проблемой «Языковое выражение художественного, публицистического, научного стилей». На последних двух уроках учитель знакомит учащихся в самом общем виде со стилями современного русского языка. Это занятие строится как подведение итогов многолетним наблюдениям учащихся в процессе разнообразной работы с текстами. Здесь можно поговорить о лексике высокого стиля, поработать со словарем В. И. Даля и другими значимыми, но не очень знакомыми словарями и справочниками.
Формы и средства контроля
                                                                      Анализ текста по плану

Смысловую цельность текста определяет его тема. Учащиеся формулируют тему, определяют ряды ключевых (опорных) слов, в которых она проявляется, подбирают заголовок к тексту. Формулирование темы и заголовка текста – традиционное задание, которое учащиеся выполняют уже в четвёртой четверти первого класса. Однако выделение ключевых слов, активно требуемое временем, только приходит в школу. Анализируя тему, структуру текста, его словесное наполнение, учащиеся  переносят эти навыки, в том числе эвристической работы с учебным текстом, на другие предметы: ведь содержание почти всех школьных предметов заключено в учебных текстах. Задача учителя русского языка – научить школьников выделять ключевые слова в любом тексте, осознавать структуру смысловой части и логику последовательности смысловых частей, видеть ключевое предложение в смысловой части, то есть заложить навыки конспектирования текста на ранней стадии языкового развития ученика. 

Выделение ключевых слов в смысловых частях мотивируется тем, что ученик может легко пересказать, пользуясь ими микротекст, а затем и записать его.

Формулировки заголовков и темы текстов не совпадают при анализе текстов, выбранных из произведений художественной литературы или публицистических текстов. Формулировки заголовков и темы совпадают при анализе научных и официально-деловых текстов. Как показывает практика, на уроке русского языка обращается недостаточное внимание на выделение ключевых слов и предложений в смысловых частях, а ведь это психолого-эвристическая основа считывания ядерной информации текста. Именно ключевые слова должны  присутствовать в тексте краткого изложения, так как они несут основную информативную нагрузку.

В центре анализа связности, структуры текста  находится осознание строения его смысловых частей, определение их типа. Опыт проведения ЕГЭ по русскому языку показал, что это самое слабое место в процессе подготовки учащихся к экзамену. Учащиеся не научены моделировать, структурировать свой собственный текст, потому что не могут осознанно проанализировать членение его на смысловые части и доказать, что это смысловая часть, не могут планировать объём собственного текста, объёмы его смысловых частей. 

Однако традиционной для русской методики формой работы с текстом является составление плана. Формулируя и записывая пункты плана, мы регистрируем результат сложного мыслительного процесса членения текста на смысловые части. Нам нужно вывести этот процесс с невербального, скрытого, неосознанного уровня восприятия структуры текста на осознанный, вербальный. Поэтому важным этапом подготовки к экзаменационному сочинению становится проговаривание процесса членения  текста на смысловые части, планирование структуры  и самого текста, и каждой смысловой части.

Определение типа текста является ключевым и самым трудным на данный момент и обусловлено его структурой, связностью. Художественный и публицистический тексты обычно включают разные типы: описание, повествование, рассуждение, распределяющиеся по разным смысловым частям.  Чтобы сделать вывод о типе текста, нужно выделить в нём смысловые части. 

Таким образом, системно обусловленный порядок анализа текста, опирающийся на его основные признаки, следующий:

Тема (смысловая цельность).

Тип  (структурная цельность).

Стиль (словесное наполнение текста).

Методика подготовки к изложению с предварительным анализом текста следующая:

1) учитель читает текст, одновременно ученики читают текст про себя;

2) определяют его тему, формулируют заголовок;

3) членят текст на смысловые части; доказывают, почему это смысловая часть;

4) определяют типы текстов смысловых частей;

5) находят ключевые предложения в смысловых частях, составляют цитатный план.

По сути, краткое изложение – это краткий конспект текста, поэтому при обучении изложению необходимо не только слушать текст, но и читать его. К ключевому предложению подбирается минимально необходимая для раскрытия микротемы  информация.

Представленный текст разделён на смысловые части, характерные для рассуждения. Тезис наполнен ключевыми словами с обобщающим значением. Эти значения будут раскрываться в следующих смысловых частях-аргументах. В аргументах выделяются ключевые предложения.

О   ЯЗЫКЕ

(1). Тезис.) Язык человека – это его мировоззрение и его поведение. Как говорит, так, следовательно, и думает.

Аргументы.

1. И если вы хотите быть по-настоящему интеллигентным, образованным и культурным человеком, то обращайте внимание на свой язык. Говорите правильно, точно и экономно. Не заставляйте окружающих выслушивать свои длинные речи, не красуйтесь в своем языке: не будьте самовлюб​ленным болтуном.
2. Если вам приходится часто публично выступать – на собраниях, за​седаниях, просто в обществе своих знакомых, – то, прежде всего, следи​те, чтобы ваши выступления не были длинными. Следите за временем. Это необходимо не только из уважения к окружающим – это важно, чтобы вас поняли. Первые пять минут слушатели могут слушать вас внимательно; вторые пять минут они только делают вид, что слушают вас, а на двад​цатой минуте перестают делать вид и начинают перешептываться о своих делах, а когда дойдет до того, что вас прервут или начнут друг другу что-нибудь рассказывать, – вы пропали.

3. Чтобы выступление было интересным, все, что вы говорите, должно быть интересным для вас. Можно даже читать доклад, но читать с инте​ресом, Если выступающий с интересом для себя рассказывает или читает и аудитория это чувствует, то и слушателям будет интересно. Конечно, если тема выступления неинтересна, из попыток внушить интерес слуша​телям ничего не выйдет.

4. Постарайтесь так, чтобы в вашем выступлении не было престо цепи разных мыслей, а чтобы была одна, главная мысль, которой должны быть подчинены все остальные. Тогда вас будет легче слушать, в вашем выс​туплении окажется тема, появится "ожидание конца", слушатели будут догадываться, к чему вы ведете, в чем вы их хотите убедить, и ждать, как вы сформулируете в конце вашего выступления основную мысль.  (Д.С. Лихачев.)

1. Что нового вы узнали о языке? 

Найдите ключевые слова в тексте. Выпишите их, сгруппируйте как части речи.  Сформулируйте их общее значение.

2. Укажите смысловые части в тексте. Докажите, что это смысловые части.  Совпадают ли смысловые части с абзацами? Определите тип речи  в каждой смысловой части. Какие языковые средства формируют данный тип речи?  Какими средствами связаны предложения в смысловых частях и сами смысловые части? Сколько простых и сколько сложных предложений в каждой смысловой части? Докажите, что перед вами сложные предложения, укажите их типы. Какие из сложных предложений наиболее частотны?  Прочитайте их.  Какие придаточные предложения чаще всего встречаются в тексте?  Почему? Обозначьте подчинительные союзы (возьмите их в кружок или овал).

 Укажите ключевые предложения в каждой смысловой части. Составьте цитатный план.

Совпадают или не совпадают ключевые предложения с позицией автора?

Укажите многокомпонентные предложения с разными типами связи. Составьте их схемы. Прокомментируйте вариативные пунктограммы в сложных бессоюзных предложениях.

Прокомментируйте пунктограммы в простых предложениях (тире между подлежащим и сказуемым, пунктуация при однородных членах, вводных компонентах, определите семантику вводных компонентов).

Почему в тексте не встретились обособленные члены предложения? Обоснуйте своё мнение.

3. Определите стиль текста. Укажите языковые средства, характерные для публицистического стиля  (тип речи – рассуждение,  наличие условных и целевых сложноподчиненных предложений, в том числе  в роли тезиса, прямое обращение к читателю в форме повелительного наклонения, сочетание сложных многокомпонентных и простых нераспространенных предложений,  паузы и их пунктуационное оформление, ряды однородных членов с уточняющей и характеризующей функцией и т.д.). 

          4. Как проявляется авторская позиция в тексте?

Укажите лексические средства, характерные для публицистического стиля.

5. Можно ли охарактеризовать по цели высказывания простые предложения в составе сложных? Обоснуйте своё мнение.

          6. Что вы знаете о тайне влияния словом на людей?

Напишите краткое изложение, включающее столько смысловых частей, сколько включает текст-образец.

Для учителя:

Текст представляет собой рассуждение, в котором каждый абзац совпадает со смысловой частью: тезис и четыре аргумента, причём каждый последующий аргумент развивает предыдущий. Позиция автора выражается прямо – в его рекомендациях, оформленных как сложноподчинённые условные и целевые предложения, в составе которых встречаются побудительные предложения. Вывода в рассуждении нет, его надо дописать ученикам. Основная сложность работы заключается в выборе самого необходимого ключевого материала для своего  изложения. Структура рассуждения текста-образца должна быть сохранена.

Что можно сократить в каждой смысловой части без утраты основной информации?

Однородные члены предложения.

Обособленные члены предложения.

Вводные компоненты (если они не связывают смысловые части).

Структура и композиция сочинения в 11 классе определяются заданиями части 3. Выпускник должен написать сочинение-рассуждение, включающее три смысловые части:

1. Какую проблему я выбираю и почему?

2. Какова позиция автора, согласен ли я с ней или нет?

3. Подтверждение своей точки зрения примерами из собственного опыта.

Перечень проблем, содержащихся в тексте, формулируется в задании А27. Выполняя это задание, учащиеся делают выбор и темы, и проблемы своего сочинения. Материалы заданий А28 и А29 (определение типа речи и художественно-изобразительных средств, содержащихся в тексте) тоже могут быть включены в текст сочинения. Если это задание снять, приходится формулировать проблему самому.

Планирование творческой работы перед её написанием требует по-другому взглянуть  на планирование смысловых частей и их взаимосвязей в тексте сочинения. Как показал опыт, планировать смысловую часть мы не умеем. Достаточно прочитать задания к первым упражнениям учебника по русскому языку: «3. Прочитайте. Разбейте текст на два абзаца. Сформулируйте вопрос ко второму абзацу и дайте на него ответ на основе содержания текста». «4. Выделите в тексте три абзаца и прочитайте текст вслух. Выпишите из каждого абзаца предложения, в которых выражена главная мысль».
 До сих пор некоторыми методистами не дифференцируются понятия «смысловая часть текста» и «абзац».

Смысловая часть текста, или сложное синтаксическое целое, является компонентом смыслового и структурного единства текста. Сложное синтаксическое целое – это синтаксическая единица, включающая несколько простых и сложных предложений, которые раскрывают одну микротему (частную тему) и образуют на этой основе структурно-смысловое единство, которое можно отнести к одному из трёх типов речи: описанию, повествованию или рассуждению. В одной смысловой части эти типы могут сочетаться.

Абзац противопоставлен сложному синтаксическому целому как компоненту текста. Абзац – это композиционно-стилистическая единица, отражающая субъективные намерения автора текста.
 Границы смысловой части (сложного синтаксического целого) и абзаца могут совпадать, но чаще не совпадают: абзац может включать несколько синтаксических целых, одно синтаксическое целое может быть разбито на несколько абзацев.

Внимание к содержательной и структурной сторонам текста обусловило основные направления его анализа. Эти направления лежат в основе изучения языка на текстовой основе в учебнике В.В. Бабайцевой «Русский язык. 10-11 классы».
 Изучение языкового явления в тексте в первую очередь обеспечивает коммуникативную направленность изучения языка, определяет интегративный и многоаспектный характер методического аппарата к заданиям. 

Направления учебного анализа текста теснейшим образом связаны с определяющими признаками текста – его цельностью и связностью. Цельность – внутреннее, органически присущее тексту смысловое единство, которое неразрывно  с его связностью – языковой и смысловой выраженностью. Связность – это формальные и смысловые связи предложений в смысловых частях и самих смысловых частей в тексте. 

На подготовительном этапе на уроках русского языка необходимо автоматизировать навыки учебного анализа текста.

Смысловую цельность текста определяет его тема. Учащиеся формулируют тему, определяют ряды ключевых слов, в которых она проявляется, подбирают заголовок к тексту. Формулирование темы и заголовка текста – традиционное задание, которое учащиеся выполняют уже в четвёртой четверти первого класса. Однако выделение ключевых слов, активно требуемое временем, только приходит в школу. Анализируя тему, структуру текста, его словесное наполнение, учащиеся  переносят эти навыки, в том числе эвристической работы с учебным текстом, на другие предметы: ведь содержание почти всех школьных предметов заключено в учебных текстах. Задача учителя русского языка – научить школьников выделять ключевые слова в любом тексте, осознавать структуру смысловой части и логику их последовательности, видеть ключевое предложение в смысловой части, то есть заложить навыки конспектирования текста.

В центре анализа связности, структуры текста  находится осознание строения его смысловых частей, определение их типа. Опыт проведения ЕГЭ по русскому языку показал, что это самое слабое место. Учащиеся не научены структурировать свой собственный текст, потому что не могут осознанно проанализировать членение его на смысловые части и доказать, что это смысловая часть. 

Однако традиционной для русской методики формой работы с текстом является составление плана. Формулируя и записывая пункты плана, мы регистрируем результат сложного мыслительного процесса членения текста на смысловые части. Нам нужно вывести этот процесс с невербального, скрытого, неосознанного уровня восприятия на осознанный, вербальный. Поэтому важным этапом подготовки к экзаменационному сочинению становится проговаривание процесса членения  текста на смысловые части.

Третье направление в анализе текста – определение его стиля. Это связано со словесным наполнением текста. Эта часть анализа наиболее знакома учителям, так как обращает внимание на художественно-изобразительные средства (если это фрагмент из литературного произведения), а также на лексику, характерную для того или иного стиля речи.

Таким образом, каждая смысловая часть представляет собой микротекст, построенный единообразно: предложение, называющее тему, содержит слова с обобщённым значением, – развитие темы: слова с обобщённым значением конкретизируются синонимами, омонимами, антонимами, однокоренными словами – предложение, заключающее микротему и связывающее её со следующей микротемой, раскрывающейся во второй смысловой части и т.д.

Сочинение, которое должны написать учащиеся, является рассуждением. Его тезис представляет первая смысловая часть. Аргументы (доказательства) тезиса раскрываются на двух направлениях: точка зрения автора – собственная точка зрения. Последнее предложение сочинения должно носить характер вывода.

При подготовке к сочинению учащиеся выполняют следующую работу с данным текстом:

1) читают текст,

2) определяют его тему, формулируют заголовок;

3) членят текст на смысловые части; доказывают, почему это смысловая часть;

4) определяют типы текстов смысловых частей;

5) находят и подчёркивают нужную для сочинения информацию, раскрывающую позицию автора, составляют цитатный план.

Анализ содержания и структуры исходного текста необходим, так как композиция сочинений будет строиться по другому принципу, обусловленному заданиями. Необходимо как можно раньше учить детей выбирать нужную информацию из смысловых частей, выяснять, какая смысловая часть текста будет использована максимально в качестве информативного источника. Это будет зависеть от того, какую проблему для анализа избрал выпускник. Перед написанием сочинения из этой смысловой части можно подобрать цитаты.

Полезно обсудить объём каждой смысловой части своего сочинения, запланировать, сколько предложений будут включать первая и вторая смысловые части. Можно даже пометить на листе бумаги границы первой и второй смысловых частей. 

Первая смысловая часть занимает меньший объём, так как в ней формулируется проблема (тезис) письменного высказывания и общее отношение к ней пишущего (2-3 предложения). Учитель обращает внимание на рамку текста сочинения.  Понятие «рамка текста», введённая Ю.М. Лотманом, в школьной интерпретации даётся в учебнике В.В. Бабайцевой. Первое предложение заявляет весь текст, выделяет его из массы других текстов, поэтому учащиеся тщательно отбирают из ряда синонимичных первое предложение, которое должно привлекать внимание читателя к тексту. Учащимся нужно сделать точный выбор из максимального набора вводных компонентов соответствующих значений. Первое предложение может быть представлено минимум в пяти вариантах (как повествовательное, вопросительное, восклицательное, риторический вопрос, именительный представления и т.д.). Такую же работу в свою очередь проводим, формулируя последнее предложение текста, оно должно носить афористичный или побудительный характер, так как больше всего в материалах ЕГЭ текстов публицистического стиля. Учащиеся выбирают одну из  проблем, сформулированных в задании А27. Первая смысловая часть может включать два абзаца, как и другие смысловые части: в первом абзаце говорится о выборе проблемы, во втором – обоснование этого выбора.

Вторая смысловая часть наиболее сложна в содержательном отношении. Здесь должна быть доказательно сформулирована позиция автора, которая может строиться от общего к частному. Характеристика позиции автора может начинаться с общей оценки: утверждает – отрицает. Далее учащийся анализирует, что особенно привлекает авторское внимание, чему он посвящает больший объём текста. Именно здесь соотносятся структура собственного сочинения-рассуждения и исходного текста: при анализе текста-образца учащиеся определяют, в какой из смысловых частей  содержится наиболее яркое выражение позиции автора. Во второй смысловой части возможно цитирование, так как часто ключевые слова и предложения в смысловых частях выражают позицию автора. 

На уроках учащиеся повторяют пунктуацию при цитировании, подробно обсуждают объём цитат, он не должен быть чрезмерным.  В процессе работы со второй смысловой частью полезно привлекать синонимические ряды глаголов (Автор показывает, раскрывает, подчёркивает, открывает, обнаруживает, критикует, восторгается, удивляется, восхищается, не принимает, разоблачает, обличает, вскрывает и т.д.).  

Вторая смысловая часть занимает больший объём, чем первая (5-6 предложений). В этой части учащиеся используют материалы выполненных ими ранее заданий к текстам, а также указывают, какими ещё средствами выражения оценки и выразительности пользуется автор, усиливая свою позицию.

Сложнее выразить позицию автора художественного произведения, так как она заявлена не впрямую, а через систему художественных образов. 

Переход к третьей смысловой части возможен при помощи соответствующих вводных компонентов. Он естественен: я поддерживаю (присоединяюсь)  или не поддерживаю точку зрения (позицию) автора, так как…

Третья смысловая часть самая большая по объёму и самая свободная с точки зрения выражения своего Я. Здесь важно определиться с отбором ситуаций из собственного опыта и их оценкой. В этом блоке собственных аргументов возможно применение элементов  как описания, так и повествования.

Если сочинение пишется на основе публицистического текста, его можно закончить побудительным предложением, призывающим согласиться с автором работы, или афоризмом, крылатым выражением.

Образцы сочинений в части С для 11 класса.

Вариант 10

(1) Даже самые развитые люди, я заметил, глубоко убеждены в том, что жить духовной жизнью значит ходить в театры, читать книги, спорить о смысле жизни. Но вот в «Пророке»:

Духовной жаждою томим,

В пустыне мрачной я влачился…

Чего же не хватало пушкинскому герою – споров, театров, выставок? Что это значит – духовная жажда?
(П) Духовность не то, что культура поведения или образованность. Огромное количество людей, не имея образования, обладает высочайшей силой духа. Интеллигентность – не образованность, а духовность. Отчего самые тонкие ценители искусства бывают порой негодными людьми? Да потому, что само по себе чтение книг, посещение театров и музеев не есть духовная жизнь. Духовная жизнь человека – это его собственное стремление к высокому, и тогда книга или театр волнуют его, потому что отвечают его стремлениям. В произведениях искусства духовный человек ищет собеседника, союзника – ему искусство нужно для поддержания собственного духа, для укрепления собственной веры в добро, правду, красоту. Когда же дух человека низок, то в театре и кино он лишь развлекается, убивает время, даже если он является ценителем искусства. Точно так же может быть бездуховным и само искусство – все признаки таланта налицо, но нет стремления к правде и добру и, значит, нет искусства, потому что искусство всегда духоподъёмно, в этом его назначение.

Бывает и обратное: есть добрые, способные любить и надеяться люди, которые не знали в детстве и юности высших духовных стремлений, не встречались с ними. Такие люди не нарушают моральных законов, но бездуховность их сразу видна. Добрый и работящий человек, но не мучается его душа, не может, не хочет он выйти за круг бытовых забот.
(Ш) Чего жаждет человек, когда у него духовное томление? Обычно желания делят на высокие и низкие, добрые и дурные. Но разделим их по другому принципу: на конечные и бесконечные. Конечные желания могут быть осуществлены к такому-то числу: это желания приобрести, получить, достичь, стать… Но никогда не исполнятся полностью, не исчерпают себя желания бесконечные – назовём их стремлениями; «священный сердца жар, к высокому стремленье» (Пушкин). Бесконечно стремление к добру, неутолима жажда правды, ненасытен голод по красоте…   (С. Соловейчик)

Исходный текст представляет собой рассуждение. В первой смысловой части формулируется проблемный вопрос: Что это значит – духовная жажда? Во второй смысловой части содержится первый блок аргументов: Духовная жизнь человека – это его собственное стремление к высокому. Эта центральная смысловая часть включает два абзаца: прямое и обратное доказательства. Третья смысловая часть содержит информацию о сущности духовных желаний: Бесконечно стремление к добру, неутолима жажда правды, ненасытен голод по красоте…

Таким образом, композиция сочинения может опираться на вопросно-ответную структуру исходного текста. Тезис может быть оформлен в виде вопроса, а доказательства сформулированы в форме ответов на него. Можно опираться на аргумент вы автора, представленные во второй смысловой части (они выделены). 

Тему всего текста и первой смысловой части задаёт первое предложение.  В первой смысловой части формулируется проблемный вопрос: Что это значит – духовная жажда? Можно ли отождествлять духовность с образованностью и культурным интересом? 

Здесь только обозначается позиция автора, которая чётко формулируется в первом предложении второй смысловой части. Первое предложение, в свою очередь, представляет тезис неполного рассуждения (без вывода), содержащегося во второй смысловой части. Вторая смысловая часть включает три блока аргументов.
Первый блок аргументов: Интеллигентность не образованность, а духовность. Второй: Духовная жизнь человека – это его собственное стремление к высокому. Третий: Есть много добрых, работящих людей, не способных духовно развиваться.

 Эта центральная смысловая часть включает два абзаца, содержащих прямое и обратное доказательства. 

Экспрессивность тексту придаёт вопросно-ответная форма, мотивирующая читателя включиться в живой диалог. Авторская позиция чётко раскрывается в этом диалоге. Однако вопросно-ответная форма предопределяет не только авторский вариант ответа, задаёт импульс к дальнейшему диалогу-дискуссии.

Третья смысловая часть содержит оригинальную точку зрения автора, его суждение о сущности духовных желаний: Бесконечно стремление к добру, неутолима жажда правды, ненасытен голод по красоте…  Авторская точка зрения в тексте выступает в функции вывода. Но умолчание в конце текста приглашает  к дальнейшим рассуждениям.

И сам текст, и все три его смысловые части имеют параллельную структуру.

Таким образом, композиция сочинения может опираться на структуру исходного текста. Тезис может быть оформлен в виде вопроса, а доказательства сформулированы в форме ответов на него. Основной информационный материал учащиеся могут взять из самой объёмной второй смысловой части. 

Полезно привлечь синонимический ряд глаголов: автор привлекает внимание, убеждает, доказывает.

Интеллигентность – не образованность, а духовность.

(1) Что же такое духовность? Я согласен с известным педагогом и публицистом С. Соловейчиком в том, что духовность – это и стремление к добру, и жажда правды, и желание постоянно видеть красоту вокруг себя, и интеллигентность. 

(11) Меня привлекает то, что автор говорит о высоком предназначении человека, настойчиво убеждает в этом читателя, чётко говорит о сущности духовности. Многочисленные вопросительные предложения создают впечатление свободной дискуссии. Вопросы чередуются с ответами, углубляют проблему, делают её многообразной, разносторонней. Я согласен, что духовная жизнь человека – это его стремление к высокому, вера в добро, правду и красоту. Я поддерживаю автора и в том, что скучно жить только в круге бытовых забот. А сколько добрых и порядочных людей живут только сегодняшними, сиюминутными интересами!

(Ш) Мне не интересно, когда вокруг говорят только о еде и тряпках, о новой мебели и даже о  «крутых тачках». Сегодняшняя жизнь рассчитана на человека-потребителя, который все свои внутренние силы тратит в лучшем случае на приобретение квартиры или машины. Конечно, квартира нужна. Но ради неё надо перестать быть человеком?  Я мало видел истинно духовных людей. Может быть, это некоторые мои учителя, которые, получая скромную зарплату, живут будущим, искренне говорят нам о высоком, нравственном, живут неумирающими образами великой русской литературы. Я думаю, что главное в жизни человека – это «священный сердца жар, высокое стремленье». Я думаю, что в наше рациональное время чаще нужно говорить о высоком и жить по законам высокого.  Иначе что же такое человек и чем он отличается от животного?    (230 слов)

Вариант 2

(1) Надобно сказать, что у нас на Руси если не угнались ещё кой в чём другом за иностранцами, то далеко перегнали их в умении обращаться. Пересчитать нельзя всех оттенков и тонкостей нашего обращения. Француз или немец век не смекнёт и не поймёт всех его особенностей и различий; он почти тем же голосом и тем же языком станет говорить и с миллионщиком, и с мелким табачным торгашом, хотя, конечно, в душе поподличает в меру перед первым. У нас не то: у нас есть такие мудрецы, которые с помещиком, имеющим двести душ, будут говорить совсем иначе, нежели с тем, у которого их триста, а с тем, у которого их триста, будут говорить опять не так, как с тем, у которого их пятьсот, а с тем, у которого их пятьсот, опять не так, как с тем, у которого их восемьсот , – словом, хоть восходи до миллиона, всё найдутся оттенки. (2) Положим, например, существует канцелярия, не здесь, а в тридевятом государстве, а в канцелярии, положим, существует правитель канцелярии. Прошу посмотреть на него, когда он сидит среди своих подчинённых, – да просто от страха и слова не выговоришь! гордость и благородство, и уж чего не выражает лицо его? Просто бери кисть да рисуй: Прометей, решительный Прометей! Высматривает орлом, выступает плавно, мерно. Тот же самый орёл, как только вышел из комнаты и приближается к кабинету своего начальника, куропаткой такой спешит с бумагами под мышкой, что мочи нет. В обществе и на вечеринке, будь все небольшого чина, Прометей та к и останется Прометеем, а чуть немного повыше его, с Прометеем сделается такое превращение, какого и Овидий не выдумает: муха, меньше даже мухи, уничтожился в песчинку.  (3) «Да это не Иван Петрович, – говоришь, глядя на него. – Иван Петрович выше ростом, а этот и низенький, и худенький; тот говорит громко, басит и никогда не смеётся, а этот чёрт знает что: пищит птицей и всё смеётся». Подходишь ближе, глядишь – точно Иван Петрович! «Эхе-хе!» – думаешь себе…   (Н.В. Гоголь)

Текст представлен одним абзацем, но тем не менее состоит из трёх смысловых частей: 1-4 предложения; 5-7 и 8-11 предложения.

Это лирическое отступление в художественном тексте, содержащее в себе черты публицистического стиля. Но обращение к читателю здесь выражено «не в лоб», а опосредованно, с помощью многомерной иронии, доходящей до сарказма. 

 В первой смысловой части содержатся общие рассуждения о чинопочитании и «любоначалии» (А. Пушкин) в России сравнительно с европейскими странами.

 Вторая смысловая часть представляет «Прометея и муху» в одном лице – обобщённый образ начальника русской канцелярии. 

В третьей смысловой части иронически описан вечный закон русской жизни: «Я начальник – ты дурак, ты начальник – я дурак». 

Все три смысловые части вводятся  односоставными предложениями, автор как бы или несколько устраняется от прямой оценки, или  объединяется с читателем в своих оценках, смягчая их: безличное (Надобно сказать…), определенно-личное (Положим…), обобщённо-личное (говоришь…) предложения. 

Каждая смысловая часть построена на основе антитезы. 

В первой смысловой части – «умение обращаться» у русских и европейцев, во второй – «Прометей» и «муха» в одном лице. В третьей смысловой части содержится антитеза авторских оценок одного и того же лица в форме прямой авторской речи

Ирония во всех её видах, доходящая до гротеска, выражает авторскую позицию.

Из задания А29 выбираем проблему (2): На Руси обращение к человеку зависело от его социального положения.

В сочинении по литературному тексту сложнее всего высветить позицию автора, так как она бывает выражена многослойно. Однако представленный текст Н.В. Гоголя публицистичен, авторская позиция здесь выражается прямо.

Первое предложение  первой смысловой части называет тему рассуждения и заканчивается словами «умение обращаться». В понятие «обращение» Гоголь вкладывает свой ироничный смысл, сопоставляя разницу «в обращении» европейцев и россиян. Таким образом, в первой смысловой части содержатся общие рассуждения о чинопочитании и «любоначалии» (А. Пушкин) в России сравнительно с европейскими странами. 

Вторая смысловая часть выступает как образный аргумент, представляет антитезу «Прометея – муху»– обобщённый образ начальника русской канцелярии, вообще правителя в России. Здесь ирония приобретает сатирические черты.

В третьей смысловой части содержится авторский вывод,  иронически описан вечный закон русской жизни. Умолчание-энтимема в конце текста оставляет вопрос открытым, намекает на огромный пласт недоговорённого, приглашает высказаться, дать свою оценку.

Позиция автора разворачивается от скрытой иронии к развёрнутому, прямому сарказму.  Художественное средство – ряд развёрнутых сравнений на фоне тонкой и едкой иронии, антонимичное противопоставление гиперболы и литоты.

Работа над сочинением.

Из задания А29 выбираем проблему (2): На Руси обращение к человеку зависело от его социального положения.

В сочинении по литературному тексту сложнее всего высветить позицию автора, так как она бывает выражена многослойно. Однако представленный текст Н.В. Гоголя публицистичен, авторская позиция здесь выражается прямо, хотя и с помощью образов.

Первая смысловая часть – 2-3 предложения. Ключевое слово – «обращение». Пытаемся сформулировать смысл, который автор вкладывает в него. 

Вторая смысловая часть – как раскрывает это слово автор, как он относится к закону русской жизни.

Третья смысловая часть – здесь уместны примеры с опорой на изученные произведения. Это тема физического и духовного рабства и освобождения от него: А.С. Грибоедов, А.С. Пушкин («Родина», «Анчар»),  Лермонтов   («Родина», «Прощай, немытая Россия…»), А.П. Чехов  («…выдавливаю из себя по капле раба»).  В заключительном предложении сочинения нужно сказать об  актуальности этой проблемы в сегодняшней России.

«Прометей» или «муха»?

«Прометей», «орёл» перед подчинёнными,  но «куропатка», «муха» и даже «песчинка» перед своим начальником. И это Н.В. Гоголь говорит об одном человеке?! Неужели в России обращение к человеку настолько зависело от его социального положения? До какого уничижения доходил человек – владыка и раб одновременно! Наверное, виновато многовековое крепостное право, культивирующее рабство в русском человеке.

Эту особенность русской жизни Н.В. Гоголь иронично называет «умением обращаться». В первой части текста он, казалось бы, не даёт никаких оценок. Но сама композиция смысловой части, построенная на антитезе: русский – иностранец – эмоционально заряжена. Несомненно, автор смеётся над таким положением вещей. Смех этот проявляется от едкой иронии в первой смысловой части до сарказма во второй. Автор не даёт прямых оценок. Он употребляет или безличные предложения: «Надобно сказать, что…», или обобщённо-личные: «Говоришь…», «Подходишь ближе, глядишь…» Во второй смысловой части антитеза усиливается: один чиновник в течение получаса может быть и неприступным «Прометеем», и «мухой», «песчинкой». Горький сарказм автора напитан собственным опытом чиновничьей молодости.

Изменилось ли что-нибудь в современной России? Социальное равенство русских при социализме, конечно, сгладило такие яркие проявления угодничества в простом народе. В школе я этого не наблюдал. Мне кажется, что чем ниже внутренняя культура человека, тем он сильнее меняется в зависимости от обстоятельств и ситуаций. Для меня резко меняющееся отношение человека к разным людям характеризует его отрицательно. Я вслед за А.П. Чеховым каждый день пытаюсь «выдавливать из себя по капле раба».  (225 слов)

Примеры  сочинений по текстам-образцам для 11 класса.

Вариант 1.

(1) В письме к жене 18 мая 1836 года Пушкин удивлялся: откуда взялись эти благоразумные молодые люди, «которым плюют в глаза, а они утираются» вместо того, чтобы защитить свою честь? (2) Иногда кажется, что мы вышли из шинелей именно этих людей. (3) Звон упругой стали более не слышится нам в слове честь.

(4)Откроем словарь Даля, чтобы вспомнить, во имя чего ставилась на карту жизнь, полная великих надежд и гениальных замыслов. (5) Итак, «честь — внутреннее нравственное достоинство человека, доблесть, честность, благородство души и чистая совесть». (6) И тут же примеры: «Человек незапятнанной чести. По чести... Уверяю вас честью. Поступок, несовместимый с честью... Знал бы ты честь... Поле чести... Честь моя требует крови...».

(7)Дуэль! (8) Только этот разряд убийственной силы мог стремительно восстановить нравственное равновесие. (9)Подлец знал, что его подлость может быть наказана не взиманием штрафа через год по приговору суда, а сегодня вечером. (10) Самое позднее — завтра утром. (11) Пошляк не говорил двусмысленностей вслух, остерегаясь немедленного возмездия. (12)Сплетник вынужден был осторожничать. (13)В грозном свете дуэльных правил слово быстро отливалось в свинец.

(14)А как же Пушкин? (15) Какая непоправимая и бессмысленная гибель...

(16)Да, непоправимая, но не бессмысленная. (17) Да, «невольник чести», но ведь чести!

(18) 3а год до дуэли Пушкин писал графу Репнину: «Как дворянин и отец семейства, я должен блюсти честь и имя, которое оставлю моим детям». (19) Вот и всё, что остаётся детям: честь и имя. (20) Всё остальное им не нужно, всё остальное — неважно. (21) Очевидно, нам ещё многое предстоит пережить и передумать, чтобы вернуться к пониманию этой истины.

                                                                                           (По Д. Шеварову)

А29. Какое утверждение не совпадает с точкой зрения автора? 

1) Человек должен уметь защищать свою честь.

2)  Гибель Пушкина на дуэли бесполезна и бессмысленна.

3)  Потомкам достается имя и честь отцов, всё остальное неважно.

4)  Дуэль была способом восстановить нравственное равновесие.

Сочинение.

1. Человек должен защищать свою честь. Неужели только с помощью дуэли? Я думаю, что честь можно защищать и по-другому.

2. Дмитрий Шеваров ни секунды не сомневается, что «только этот разряд убийственной силы мог стремительно восстановить нравственное равновесие». Значит, только убийством? Низкие люди не будут проявлять свою низость только под страхом смерти? Не слишком ли примитивно?

Автор ссылается на слова А.С. Пушкина: «Звон упругой стали более  не слышится нам в слове честь». Вряд ли можно оценивать  подобранные автором слова Пушкина о дуэлях столь однозначно.  Да и Пушкин не был так однозначен.  Романтика быстрого наказания обидчика привлекала и его.  В молодости   он был участником многих дуэлей. 

3. Но мы помним, как сломала дуэль с Ленским судьбу Онегина, как тонко и глубоко Пушкин вскрыл причину почти всех дуэлей – страх уронить своё достоинство, своё «Я» перед  людьми, даже презираемыми. Не мог Пушкин так тонко, в нескольких словах вскрыть глубоко спрятанную даже от себя, молодого, эту причину. Он понял, что вызов на дуэль – слабость, а не сила.

Значит, выбор, сделанный им в конце жизни, более глубок и многосторонен, чем просто защита чести.  Я думаю, трагическая гибель нашего гения не сводится к односторонней точке зрения автора статьи.

Вариант 3.

 (1)Сейчас, где бы я ни жил, у меня нет и в помине той жаркой радостной тяги в город, которая была в юности. (2)Наоборот, я всё чаще и чаще чувствую, что мне не хватает дедушкиного дома.

(3)Может быть, потому, что дедушкиного лома уже нет — старые умерли, а молодые переехали в город или поближе к нему. (4)А когда он был, всё не хватало времени бывать там чаще, я его всё оставлял про запас. (5)И вот теперь там никого нет, и мне кажется, что я ограблен, что какой-то мой главный корень обрублен.

(6)Даже если я там бывал редко, самой своей жизнью, своим очажным дымом, доброй тенью своих деревьев он помогал мне издали, делал меня смелей и уверенней в себе. (7)Я был почти неуязвим, потому что часть моей жизни, моё начало шумело и жило в горах. (8)Когда человек ощущает своё начало и своё продолжение, он щедрей и правильней располагает своей жизнью и его трудней ограбить, потому что он не все свои богатства держит при себе.

(9)Мне не хватает дедушкиного дома с его большим зелёным двором, со старой яблоней (обнимая ее ствол, лезла к вершине могучая виноградная лоза), с зелёным шатром грецкого ореха.

(10)Сколько недозрелых яблок посбивали мы с нашей старой яблони, сколько недозрелых орехов, покрытых толстой зеленой кожурой с еще нежной скорлупой, с ещё не загустевшим ядрышком внутри!

(11)Мне не хватает просторной кухни в дедушкином доме с её земляным полом, с большим жарким очагом, с длинной тяжёлой скамьей, стоящей у очага. (12)На ней мы сидели по вечерам и слушали бесконечные охотничьи истории или рассказы о разрытых кладах в старых крепостях.

(13)Мне не хватает дечерней переклички женщин с холма на холм, или с котловины в гору, или с горы в ложбину.

(14)Как одинок, как чист женский голос в холодеющем вечернем воздухе!

(15)Я всё чаще и чаще чувствую, как мне не хватает дедушкиного дома.  (По Ф. Искандеру)

А29. В какой фразе раскрывается основная мысль текста? 

1) 1                 2) 5                 3)7                   4) 8

Сочинение. 
1. Текст Фазиля Искандера пронизан тоской по родному дому, искренней признательностью к своему деду, с детства заложившему в своего внука всё необходимое человеку на долгую жизнь.

Основную проблему текста раскрывает не одно предложение, а несколько,  дополняющих друг друга.

2. Конечно,  в юности тянет в город, потому что родной дом привычен, как собственная кожа. Неведомый мир расстилается перед тобой, он готов покориться.  Через много лет, когда на месте старого дома детства остаются развалины, когда человек понял, как жесток и враждебен мир, он стремится назад. Он понимает, что силу жизни, «неуязвимость» в жизненных передрягах ему даёт животворная энергия, накопленная в горах, в дедушкином доме.

3. Я согласен с автором, что человек по-настоящему счастлив и силён только тогда, когда он одновременно «ощущает своё начало и своё продолжение». Что остаётся? Воспоминания, согревающие душу.  И ещё та непоколебимая нравственная основа, что была заложена в родном доме не  тоскливыми нравоучениями, а собственным примером доброй и правильной жизни.

Какое счастье – иметь такого деда или бабушку,  добрых, щедрых, мудрых, готовых ответить на любой вопрос, защитить, утешить, объяснить непонятное в жизни…

В этом и есть сила и мудрость жизни – в непрерывной передаче от поколения к поколению человеческого, нравственного, доброго – главного. (188 слов)

Вариант 5. 

 (1)В редакции мне сказали: поскольку вы всё равно едете в деревню и будете там некоторое время жить, поинтересуйтесь, пожалуйста, телевизором. (2)Я обещал.

(3)Было у меня, конечно, и некоторое своё отношение к телевизору. (4)Я тотчас вспомнил свой разговор с одним английским фермером, гостеприимством которого я однажды воспользовался. (5)Он назвал тогда телевизор бедствием, в особенности для молодых его дочерей.

— (6)Телевизор вырабатывает пассивность! — горячился фермер. — (7)Вы только подумайте, мои дочери, вместо того чтобы упражняться на скрипке или фортепиано, вместо того чтобы читать и развивать свое воображение, вместо того чтобы коллекционировать бабочек или лекарственные травы, вместо того чтобы вышивать, сидят целыми вечерами, уставившись в это серое пятно. (8)Время проходит, всем кажется, что все заняты делом или, по крайней мере, умело используют досуг. (9)Но потом серое пятно гаснет и — всё. (10)Пустота. (11)Ничего не осталось, ничего не прибавилось: ни умения играть на скрипке, ни умения кататься верхом...

(12)Считая, что в формировании грядущих поколений телевизоры играют не первую роль, я всё же однажды написал статью «Творец или зритель?» в том смысле, что если раньше в деревне пели сами, то теперь только слушают, как поют, если раньше плясали сами, то теперь только смотрят, как пляшут, и так далее, то есть вырабатывается постепенно потребительское отношение к искусству вместо активного, живого, творческого.

(13)Теперь же предстояло поинтересоваться, как потребляют, что потребляют и каковы пожелания в области потребления.

(14)С такими-то данными и с вопросником в кармане я оглянулся вокруг, встав посреди нашей деревни. (15)В ней сейчас тридцать три дома. (16)Над одиннадцатью крышами поднимаются антенны. (17)Первый телевизор куплен в 1939 году, последний — неделю назад.

(18)Оказалось, что по степени интереса на первом месте стоит кино. (19)3атем постановки, то есть спектакли. (20)На третьем месте — футбол, «Клуб путешественников», пение, концерты, «Огонек».

(21)Интересно, что, так сказать, наименьшее количество очков, а именно по круглому нулю, получили, с одной стороны, симфоническая и всякая оркестровая музыка и даже опера, а с другой стороны, беседы по агротехнике и вообще специальные сельскохозяйственные передачи. (22)Над этим стоит задуматься. (23)Представьте себе передачу об основах стихосложения. (24)Думаете, её стали бы слушать и смотреть поэты? (25)Отнюдь (26)Она была бы интереснее всем непоэтам, желающим коснуться тайны чуждой профессии. (27)Так и рассказ об уборке чая или культивации почвы интереснее городскому человеку.

                                                                                       (По В. Солоухину)

А29. Какое высказывание не соответствует содержанию текста?

1)   Телевидение вырабатывает пассивное oотношение к жизни.

2)  Телепередачи должны быть не только развлекательными, но и познавательными.

3)  Передачи о тайнах профессии интереснее смотреть тем, кто интересуется этим делом, а не специалистам.

4)  Смотря телевизор, не научишься петь.

А30. Какой(-ие) тип(-ы) речи представлен(-ы) в предложениях 6 — 12

1)  повествование и описание

2)  описание и рассуждение

3)  описание

4)  рассуждение и повествование.

Сочинение.

1) «Смотря телевизор, не научишься петь». Я выбрал эту проблему, потому что считаю её ключевой в этом тексте.

Она включает и проблему пассивного отношения к жизни, которое вырабатывает чрезмерное увлечение телевизором, даже если смотришь не только развлекательные, но и познавательные передачи. Вряд ли станешь хорошим специалистом, обучаясь по телевизору.

2) Точка зрения В.А. Солоухина ясна. Уже на заре развития телевидения в нашей стране, в 60-е годы ХХ века, он обозначил главное, то, что умные люди видели и тогда. Минимальное внимание уделяется серьёзным передачам: концертам классической музыки, оперным спектаклям, максимальное – развлекательным программам. Уже тогда было ясно, что вряд ли можно научиться чему-нибудь серьёзному, если использовать только телевизор.

3) Я полностью разделяю  мнение автора, потому что знаю, что если устанешь, то гораздо легче смотреть «в телевизор», чем в книгу. Телевизор действительно воспитывает пассивность. А сейчас, когда телевидение стало самым мощным пропагандистом разврата и насилия, приближаться к телевизору вообще опасно. Даже в новостях главная тема – это опасность.

Надо больше читать и меньше смотреть телевизор.  (158 слов)

Вариант 6.

 (1)Молодой отец строго выговаривает четырёхлетней дочке за то, что она выбежала по двор без спросу и едва не попала под машину.

(2) — Пожалуйста, — вполне серьезно говорит он крохе, — можешь гулять, но поставь в известность меня или маму.

(З)Сие — не выдумка фельетониста, но подлинный, ненароком подслушанный разговор.

(4)Или серьёзно пишут в статье о работе экипажа космической станции: «Производился забор (!) проб выдыхаемого воздуха». (5)Этот забор не залетел бы в космос, если бы не стеснялись сказать попросту: космонавты брали пробы. (6)Но нет, несолидно!

(7)Слышишь, видишь, читаешь такое — и хочется снова и снова бить в набат, взывать, умолять, уговаривать: БЕРЕГИСЬ КАНЦЕЛЯРИТА!

(8)Это — самая распространённая, самая злокачественная болезнь нашей речи. (9)Когда-то редкостный знаток русского языка и чудодей слова Корней Иванович Чуковский заклеймил её точным, убийственным названием. (10)Статья его так и называлась — «Канцелярит», и прозвучала она поистине как SOS. (11)Не решаюсь сказать, что то был глас вопиющего в пустыне: к счастью, есть рыцари, которые, не щадя сил, сражаются за честь Слова. (12)Но, увы, надо посмотреть правде в глаза: канцелярит не сдаётся, он наступает, ширится. (13)Это окаянный и зловредный недуг нашей речи. (14)Быстро разрастаются чужеродные, губительные клетки — постылые штампы, которые не несут ни мысли, ни чувства, ни на грош информации, а лишь забивают и угнетают живое, полезное ядро.

(15)Мы настолько отравлены канцеляритом, что порою начисто теряем чувство юмора. (16)И уже не в романе, а в жизни, в самой обыденной обстановке, человек вполне скромный всерьёз говорит другому: «Я выражаю вам благодарность».

(17)Помните, у Виктора Некрасова:

В Ледовитом океане 

Лодка утлая плывет,

Молодой пригожей Тане 

Ванька песенки поёт?

(18)Хорошо поёт, собака,

Убедительно поёт...

(19)Да, объясняться в любви не только стихами, но и прозой надо убедительно, иначе Таня Ваньке не поверит.

(20)А меж тем в сотнях рассказов, романов, очерков, переводных и отечественных, разные люди по разным поводам разговаривают так, что кажется: вот-вот читатели отзовутся знаменитым громогласным «Не верю!» Константина Сергеевича Станиславского...

(21 )В сотый раз спросим себя: кто же должен прививать людям вкус, чувство меры, бережное отношение к родному языку? (22)А заодно — и уважительное отношение к человеку, с которым разговариваешь?

(23)Кто, если не мы сами?!    (По Н. Галь)

А29. Какое высказывание соответствует содержанию текста?

1)  Возможности русского языка необъятны, и засорять его иностранными словами и жаргоном ни к чему.

2)  Удивительна способность русского языка так «обкатать» чужое слово, что оно уже и чужим не кажется.

3)  Официально-деловой  стиль речи  отличается  точностью формулировок и обилием устойчивых оборотов деловой речи.

4)  Слова-штампы ничему не учат и ничего не сообщают; это словесный мусор, наносящий культуре и языку колоссальный вред.

Сочинение.

1) Мне кажется, формулировка первой проблемы вмещает все остальные: «Возможности русского языка необъятны, и засорять его иностранными словами и жаргоном ни к чему».

Русский язык тем и отличается от других языков, что вмещает в себя океан синонимов. На протяжении тысячелетия рядом развивались язык духа – старославянский, потом церковнославянский, и бытовой прекрасный исконно русский язык. Одно и то же понятие на русском языке можно выразить целыми синонимическими рядами слов, которые выражают тончайшие оттенки этих понятий, часто недоступные иностранцам.

2) Это и составляет пафос статьи.  Нора Галь ужасается распространению штампов, мёртвого «канцелярита», с горечью отмечает случаи языковой глухоты, когда человек не слышит, как он говорит, что он говорит.

3) Мне близка точка зрения автора. Я думаю, что мёртвый язык рождают мёртвые люди, которым недоступна красота родного языка. Они его переделывают под себя, ломают, делают примитивным, серым, скучным. В 30-годы ХХ века вал «канцелярита» был вызван невежеством людей, пришедших «управлять государством».  На много ли мы стали образованнее и просвещеннее сейчас? Я думаю, что человек сам ставит себе оценку как личности, осознавая, как он говорит. А если не замечаешь, что несёшь, можешь ли называться человеком?   (175 слов)

Вариант  7.

 (1)0днажды ко мне на вахту, октябрьскую, осеннюю, ненастную, прилетели скворцы. (2)Мы мчались в ночи от берегов Исландии к Норвегии. (3)На освещенном мощными огнями теплоходе. (4)И в этом туманном мире возникли усталые созвездия...

(5)Я вышел из рубки. (6) Ветер, дождь и ночь сразу стали громкими. (7)Я поднял к глазам бинокль. (8)В стёклах заколыхались белые надстройки теплохода, спасательные вельботы, тёмные от дождя чехлы и птицы — распушенные ветром мокрые комочки. (9)Они метались между антеннами и пытались спрятаться от ветра за трубой.

(10)Палубу нашего теплохода выбрали эти маленькие бесстрашные птицы в качестве временного пристанища в своём долгом пути на юг. (П) Конечно, вспомнился Саврасов: грачи, весна, ещё лежи г снег, а деревья проснулись. (12)И всё вообще вспомнилось, что бывает вокруг нас и что бывает внутри наших душ, когда приходит русская весна и прилетают грачи и скворцы. (13)Это не опишешь. (14)Это возвращает в детство. (15)И это связано не только с радостью от пробуждения природы, но и с глубоким ощущением родины, России.

(16)И пускай ругают наших русских художников за старомодность и литературность сюжетов. (17)3а именами Саврасова, Левитана, Серова. Коровина, Кустодиева скрывается не только вечная в искусстве радость жизни. (18)Скрывается именно русская радость, со всей её нежностью, скромностью и глубиной. (19)И как проста русская песня, гак проста живопись.

(20)И в наш сложный век, когда искусство мира мучительно ищет общие истины, когда запутанность жизни вызывает необходимость сложнейшего анализа психики отдельного человека и сложнейшего анализа жизни общества, — в наш век художникам тем более не следует забывать об одной простой функции искусства — будить и освещать в соплеменнике чувство родины.
(21)Пускай наших пейзажистов не знает заграница. (22)Чтобы не проходить мимо Серова, надо быть русским. (23)Искусство тогда искусство, когда оно вызывает в человеке ощущение пусть мимолетного, но счастья. (24)А мы устроены так, что самое пронзительное счастье возникает в нас тогда, когда мы ощущаем любовь к России. (25) Я не знаю, есть ли у других наций такая нерасторжимая связь между эстетическим ощущением и ощущением родины...    (По В. Конецкому)

А29. В каком(-их) предложении(-ях) автор открыто высказывает свою точку зрения на предназначение искусства?

1)   11, 13

2)   16 

3) 17, 18

4)20, 23

Сочинение.

1)  Действительно, в наш сложный век искусство должно будить и развивать в соплеменнике чувство родины, ощущение счастья. Это главная проблема современного искусства, и часто оно здесь бессильно.

2) Мне кажется, наиболее глубоко и ярко точка зрения автора высказана в (20)  и (23) предложениях. Интересно следить за ассоциациями автора – известного писателя и моряка Виктора Конецкого. Ночью в бурном море он увидел мокрые комочки перелётных птиц, отдыхающих на корабле, и сразу вспомнил весну. А весна жила в его душе как навеянный  любимыми  картинами образ. В море сложно отличить весну от осени, тем более в штормовую ночь. Но у автора живут в душе картины Саврасова и Левитана, Серова и Коровина. Они  невидимо связывают его с Родиной.

3) Они живут и в моей душе.  Как и Виктор  Конецкий, я отдаю себе отчёт в том, что многое понимаю, постигаю через чувство, а самые высокие чувства рождает искусство, в том числе и живопись. Не каждый наслаждался подлинниками знаменитых пейзажей в Третьяковской галерее, но каждый русский видел их на иллюстрациях в учебниках, вырос с ними. Пустое развлекательное искусство никому не нужно, хотя и очень популярно у не умеющих думать людей. Надо стремиться понимать настоящее искусство, помогающее жить и умнеть, сплачивающее нацию в единое целое. (196 слов) 

Вариант 8.

 (1)Во время командировки я поскользнулся на обледеневшей лестнице и сильно повредил руку. (2)3апястье распухло, делать было нечего: пришлось идти на приём к хирургу. (З)Так я, житель большого областного города, оказался в обычной районной больнице. (4)Врач почему-то не начинал приём, и около дверей в тесном коридорчике, освещенном чахлой лампочкой, было настоящее вавилонское столпотворение. (5)Кого тут только не было! (б)Пожилые женщины, лица которых раскраснелись от духоты, хмурые старики, старшеклассницы, визгливо кричащие, что пройдут вне очереди, потому что им всего-навсего нужно поставить штамп. (7)Грудные дети плакали на руках измученных ожиданием мам, которые устало их качали и в немой тоске смотрели на закрытую дверь кабинета.

(8)Время шло, а приём всё не начинался. (9)И терпение людей лопнуло. (10)Вначале послышался какой-то глухой ропот, который, будто спичка сухие ветки, поджёг общее недовольство. (11)Дети, как по сигналу, в один голос заплакали, и уже не ропот, а возмущенно-жалобный вой наполнил весь коридор.

(12)«Господи, зачем я здесь!» — думал я, глядя на этих людей. (13)Разбуженная в руке боль запылала с удвоенной силой, голова закружилась. (И)Ждать стало невмоготу, я решил действовать. (15)Твёрдым шагом я подошёл к окошечку регистратуры, тихо, но властно постучал в стекло. (16)Полная женщина взглянула на меня поверх очков, я жестом попросил её выйти в коридор. (17)Когда она вышла, я протянул ей талон к врачу и пятьдесят рублей.

—  (18)Мне  нужно срочно  попасть  на  приём  к хирургу. (19)Пожалуйста, устройте!

(20)Женщина молча взяла мой талон, деньги положила в карман халата.

— (21)Отойдите все от дверей, отойдите! — проворчала она и, пройдя сквозь толпу людей, будто нож сквозь студень, вошла в кабинет. (22)Через минуту она вышла и кивнула мне головой:

— (23)Сейчас вас вызовут!

(24)Плакали дети, лампочка, мигая от перепадов напряжения, разбрызгивала пучки жёлтенького света, запах чего-то несвежего и затхлого забивал лёгкие. (25)Вдруг в мои ноги уткнулся вырвавшийся из рук измученной мамы мальчик в синей кофточке. (26)Я погладил его пушистую головку, и малыш доверчивыми глазами посмотрел на меня. (27)Я улыбнулся. (28)Молодая мама усадила его на место.

— (29)Потерпи, маленький, потерпи, скоро мы пойдём! (30)Инвалид уронил костыль и, беспомощно водя руками, пытался поднять его с пола. (31)Я закрыл глаза. (32)Дверь распахнулась, и медсестра звонко крикнула:

— (ЗЗ)Никитин, на приём!

(34)Люди закрутили головами, спрашивая, кто здесь Никитин. (35)Я, не шевелясь, стоял в стороне.

— (З6)Никитин кто? (37)Где он?

(38)Медсестра недоуменно пожала плечами и сказала:

— (39)Ну, тогда кто первый по очереди, заходите!

(40)К двери бросилась молодая мама с ребёнком. (41)Я отошёл к окну. (42)Сыпал редкий снег, потемневшее небо, похожее на затянутую льдом реку, низко висело над землёй, и сквозь него летели голуби. (43)Из кабинета врача вышла молодая мама с малышом, тот посмотрел на меня и помахал мне перебинтованной ручкой.

— (44)Не подошёл ещё Никитин? (45)Ну, тогда следующий по очереди...  (По К. Акулинину)

А29. Какое значение  имеет описанный  эпизод для  героя текста?

1) Герой текста приходит к выводу: в современном обществе всё решают деньги.

2) Герой текста ощущает свою потерянность перед увиденным.

3) Герой текста убеждается, что очереди к врачу создаются намеренно.

4) Очередь к врачу становится для героя текста испытанием на нравственную прочность.

Сочинение.

1) Очередь к врачу становится для героя испытанием на нравственную прочность.

Я думаю, эта проблема является основной, потому что вмещает все другие проблемы: и растерянность героя, и то, что сейчас всё решают деньги, и то, что очереди к врачу создаются намеренно.

2) Случай в маленькой районной больнице автор увидел как отражение болезненных современных нравственных проблем во всей нашей стране. У него хватило сил взять проблему в свои руки, проявить нравственную твёрдость и человечность даже в таких специально устроенных местными «медиками» условиях. Автор почувствовал вечный затхлый запах бесправной русской провинции, и его нравственное чувство возроптало. Как легко здесь быть первым! Почему так происходит?

3) Вечные русские вопросы: что делать?  и кто виноват? Я думаю: виноваты мы все. Виноваты, когда хотим пролезть без очереди за счёт того, кто больше нуждается в помощи, когда заглушаем в себе чувство совести, когда не хотим думать о ближнем. Что делать? Самому быть лучше. Никогда и ни в коем случае не походить на этих «медиков». Жизнь нужно переделывать, начиная с самого себя.   (162 слова).
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